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RESUMO

O interesse deste relato é compartilhar nossa experiéncia enquanto membros da Equipe de
Formacao em Rede de Professores de Matemética de 6° ao 9° ano e Educacéo de Jovens e Adultos,
ofertada pela Secretaria Municipal de Educacéo de Maraba - SEMED, com a comunidade académica
e demais profissionais que atuam direto e/ou indiretamente com o0 processo de ensino e
aprendizagem da Matematica, tendo em vista que sabemos que a formagéo continuada se faz
necessaria por varios motivos entre os quais o de suprir as lacunas da formacao inicial, pois apesar
de acreditarmos que as instituicbes de ensino superior no Brasil ofertem boas licenciaturas,
dificilmente todos os pré-requisitos inerentes a funcdo do professor da escola béasica estédo
contemplados em seus curriculos. Neste procuramos apresentar nossa trajetéria de atuacdo como
professores formadores desde o ano de 2006, discorrendo sobre as agdes iniciais, bem como, as
dificuldades e desafios que os formadores e professores enfrentaram e enfrentam na busca de
profissionaliza¢do docente na perspectiva de promover uma educacao publica e de qualidade.
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Introducéo

Por muito tempo o ensino no municipio de Marab& se deu de forma precaria,
improvisada e sem estrutura adequada, o que sempre causou desconforto em todos
0s envolvidos na educacdo o que certamente era um dos motivos que levava as
familias com maior poder aquisitivo a encaminharem seus filhos para estudarem em
outras cidades com ensino concebido historicamente como mais desenvolvido. Na
verdade esse cenario € uma caracteristica do Brasil, sendo mais evidente nas
regibes norte e nordeste. Esta precariedade no processo de ensino,
indubitavelmente perpassa pela profissionalizag&o docente.

O improviso acima citado esta diretamente relacionado a formacao inicial de
professores que sempre deixou lacunas, dadas as condi¢cbes de sucateamento das
universidades brasileiras, principalmente por questdes curriculares e também ao
fazer do professor formador nas licenciaturas, especificamente em matemaética,
palco de historias reais do tradicionalismo fruto de uma educagdo bancaria e as
divergéncias de concepcdes do processo ensino e aprendizagem da matematica
entre os professores formadores nas licenciaturas, como afirma Fiorentini e
Lorenzato (2009):

Lamentavelmente, ainda é frequente, em muitas instituicbes de ensino
superior, h& organizacdo de dois grupos profissionais disjuntos-os
matematicos de um lado, e os educadores matematico de outro-,cada qual
com suas expectativas, concepgdes e interpretacdes acerca do ensino da
matematica.(FIORENTINI, LORENZATO, p.05,2009)

Nesta mesma perspectiva, Rocha (2005 apud FIORENTINI,2010, p.575)
afirma que a formacao profissional que estes professores adquiriram na formacéao
inicial, por mais sélida que tenha sido em termos de conteddos matematicos e
didatico-pedagogicos, ndo os tém habilitado a enfrentar os desafios e a realidade
complexa da escola publica contemporanea.

Assim, de que maneira podemos recuperar a qualidade do ensino se quem
oferece ndo se sente preparado para explorar todas as possibilidades de ensinar?
Como fazer com que o professor de matematica tenha mais possibilidades na sua
pratica diaria em sala de aula? Como diversificar ou dinamizar suas aulas para que
seu objetivo maior seja alcancado? Como apresentar a matematica como uma
ciéncia, que o aluno ao se apropriar dela, seja capaz de inferir mudancas
significativas no cotidiano e consiga conceituar e (re)conceituar diferentes objetos

complexos inerente a sociedade contemporanea?
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E sabido que o principal objetivo do ensino € promover a aprendizagem.
Quando o foco do professor € fazer com que o aluno aprenda, as possibilidades se
ampliam, fica mais facil procurar meios apropriados para esse fim. Neste sentido
acreditamos que néo é possivel aprender de forma sistematica e organizada sem 0s
cuidados do professor.

Sabemos também que a formagéo continuada no Brasil ndo perpassa por
uma questdao de “modismo”, esta € uma necessidade, algo que: ou se faz ou
continuamos com o ensino andando a passos lentos.

Maraba, assim como a maioria dos municipios brasileiros h4 muito tempo
trilha o caminho da formacdo continuada, com caracteristicas peculiares a cada
periodo historico vivido pela escola. Ao termo “formagdo continuada” outros
sinbnimos a ele tem sido utilizados ao longo dos tempos como afirma Fiorentini e
Nacarato (2005, p.8) “nas décadas de 1970 e 1980, a formagao continuada consistia
basicamente em oferecer cursos de reciclagem, treinamento ou capacitacdo de
professores em novas técnicas e metodologias de ensino de matematica”. Era uma
formacdo continuada, porém em sua maioria, desvinculada das diversas
possibilidades de interagdo entre os sujeitos envolvidos no processo e 0 objeto do

conhecimento matematico.

Referencial Teorico

Nesse relato assim como nas formacdes que citamos acima sempre
dialogamos com tedricos que tratam do tema formacdo de professores, professor
reflexivo e saberes docentes entre os quais destacamos:Fiorentini e Nacarato
(2005), Gauthier et al (1998), Tardif (2002), Zichener (1993) e Schoén (1992),
Imberndén (2009) e Goncalves (2000;2006).

Temos a convic¢cdo que a formacao continuada é um processo dinamico,
capaz de proporcionar aos professores, espacos sisteméaticos de reflexdo conjunta,
investigacdo, e troca de experiéncias, construcdo de conhecimentos, saberes e
competéncias. Onde o0s sujeitos envolvidos investigam, refletem e sistematizam
sobre sua pratica pedagaogica.

E nessa perspectiva, que acreditamos que a formagdo continuada
corresponde aos saberes tedricos e pedagogicos que dao sustentabilidade a pratica
docente e devera ser aplicada durante toda a prética profissional. Neste contexto,

consideramos a formacdo continuada como sendo um processo em crescimento
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permanente, numa dinamica de aprimoramento que revigora o desenvolvimento
profissional.

Por desenvolvimento profissional entendemos como sendo um processo que
se da ao longo de toda experiéncia profissional, no caso do professor de
Matematica, com o ensino e a aprendizagem da Matematica, fato que pode ocorrer
desde a educacgdo basica. Nao tem duracéo fixa e também ndo acontece de forma
linear. Para compreender melhor a formacdo conduzida de forma reflexiva, em
simbiose com o desenvolvimento profissional do sujeito que se constitui professor de
matematica, remetemo-nos aos conceitos que Gongalves (2000), Imbernén (2009)
tém sobre o tema. Esses autores acreditam ndo haver dissociagdo conceitual entre
formacdo e desenvolvimento profissional. Para Imbernén (2009), “a formagao do
professor ocorre quando |Ihe é oferecida a oportunidade de se desenvolver
profissionalmente”, processo que acreditamos ocorrer tanto na formacao inicial
guanto na continuada.

Para Goncalves (2000), quando a formacédo inicial é desvinculada do
desenvolvimento profissional acaba gerando problemas aos professores iniciantes,
tais como medo, inseguranca e angustia, pela falta de experiéncia e preparacao
para a pratica da sala de aula. O desenvolvimento profissional, entrelacada a
formacéo inicial, assegura a indissociabilidade entre a teoria e pratica docente, fato
gue podera contribuir com o desenvolvimento profissional do professor nessa etapa

de formacéo e também nas etapas de formacao continuada, dado que o:

Desenvolvimento profissional do professor pode ser concebido como
gualquer inten¢éo sistematica de melhorar a pratica profissional, crencas e
conhecimentos profissionais, com o0 objetivo de aumentar a qualidade
docente, de pesquisa e de gestdo (IMBERNON, 2009, p.44).

Isso corrobora com o0 nosso pensamento de que a formacdo continuada se
faz necessaria por varios motivos, entre os quais podemos citar o fato de as
licenciaturas ndo prepararem completamente os professores para o exercicio da
docéncia e o sujeito diante do seu fazer pedagdgico necessitar inteira-se das
transformacdes exigidas no mundo globalizado, que direta ou indiretamente afetam
suas acdes diante das praticas de ensino.

Em se tratando de saberes, partiihamos da concep¢do que os professores
produzem saberes inerentes a sua profissao, como bem define Gauthier et al (1998,

p. 15) ao afirmar que:
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Quando nos tornamos professores devemos conhecer que nessa profissao
existe uma série de saberes. Sdo os chamados saberes docentes. Esses
saberes nada mais séo que o alicerce do trabalho na educacédo basica, um

conjunto de competéncias, conhecimentos e habilidades, ou seja, “um
repertério de conhecimentos pedagégicos que possibilitam ao professor
ensinar melhor”.

Esses saberes perpassam pelo saber disciplinar — o de extrair de diversos
contextos para ensinar; o saber curricular - produzidos de acordo com as instancias
educacionais na qual o professor esta vinculado; o saber das ciéncias da educacao -
ligadas a profissdo professor; o saber da tradicdo pedagdgica - que esta na
representacéo que cada um tem da escola mesmo antes de constituir-se professor;
0 saber experiencial - 0 saber subjetivo, Unico do sujeito diante de sua acédo e que
pode tornar-se o saber da acao pedagdgica ao se tornar publico se testado por meio
de pesquisas.

Segundo Tardif (2002,) o saber docente é um saber multiplo, proveniente de

diferentes meios como da formacéo profissional. Para esse autor,

0 saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito
de realizar um objetivo qualquer. Além disso, o0 saber ndo é uma coisa que
flutua no espaco: o saber dos professores € o0 saber deles e esta
relacionado com a pessoa, com a identidade deles, com a experiéncia de
vida, com a histdria profissional, com suas relagdes com os alunos em sala
de aula e com outros atores escolares na escola, etc. (TARDIF, 2002,p.71).

Como professores e formadores precisamos saber explorar melhor esses
saberes em todos os contextos de formacéo para que os profissionais da educacao
saibam usa-los como ferramentas nas suas praticas professorais e também no seu
desenvolvimento profissional.

O conceito de professor reflexivo a que nos reportamos sao baseados,
especialmente, em Schon (1992) e Zichener (1993). Para Schoén (1992), a educacao
enfrenta uma crise epistemoldgica centrada entre o saber escolar e a reflexdo na
acado dos professores e alunos, para tanto, analisa a reflexdo que ocorre antes,
durante e ap0s a acdo, uma vez que os professores quando reflexivos refletem
sobre sua pratica durante o processo e ap0s o mesmo. Esse processo de reflexédo
se realiza segundo uma perspectiva de conhecimento e de aprendizagem que vem
de encontro ao que ele chama de racionalidade técnica. Assim, ele propde trés
conceitos diferentes que se inserem no fazer pedagogico dos professores, que sao:
Conhecimento na acédo, Reflexdo na/ou durante a acdo e Reflexdo sobre a acéo e

sobre a reflexdo na acao.
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Zeichner (1993) atenta para o cuidado que o professor deve ter ao se agarrar
ao conceito de ensino reflexivo, especialmente para ter cautela em néo trata-lo com
um fim nele mesmo, para tanto precisa dialogar/interagir com os meios académicos,
com pesquisas, pois para ele “a reflexao ndo € um conjunto de técnicas que possam
ser empacotadas e ensinadas ao professor. [...] ser reflexivo € uma maneira de ser
do professor” (ZEICHNER, 1993, p.18). Segundo esse autor, 0 sujeito ao se
constituir professor, devera refletir sobre, pelo menos, trés consequéncias que
podem ocorrer a partir do seu ensino que sdo: consequéncias pessoais,
consequéncias académicas e consequéncias sociais e politicas. A primeira
consequéncia surge com efeito de sistematizar o desenvolvimento intelectual dos
educandos, a segunda com o intuito de fortalecer os autoconceitos dos sujeitos
diante do seu fazer pedagodgica e a ultima remete para uma reflexdo sobre o que as

praticas propiciam diante do contexto social dos sujeitos.

Relato de Experiéncia

Com a municipalizacdo da educacdo ocorrida especificamente no ensino
fundamental de 6° ao 9° ano em 2000 e em consonancia com as diretrizes inerentes
ao processo de municipalizacdo a Secretaria Municipal de Educacdo de Maraba
(SEMED) dar outras orientagbes no ambito da formacédo continuada em Maraba,
pois até 1999 o municipio gerenciava apenas as Sséries iniciais do ensino
fundamental cujo quadro de docentes em sua maioria ndo possuiam formagdo em
nivel superior.

Este novo momento exigia da rede de ensino uma nova dindmica em relacao
a formacao continuada haja vista que passou a coordenar mais um segmento, as
séries finais do ensino fundamental, segmento este que detém em seu quadro
somente professores especialista, assim a formacdo continuada também deveria
trilhar por suas especificidades.

No entanto inicialmente a formacao se deu através do estudo dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCN como previa na nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira - LDB/1996. Esta proposta de formagao era chamada “PCN em
Acao” tematica esta que perpassava por todas as especialidades, embora na ultima
fase de estudo destes parametros os professores eram orientados a se dividirem de

acordo com suas especificidades.

Relato de experiéncia | JEM, Marabd, Brasil, 2015.



Saberes e préticas a luz da Formacédo Continuada em Matematica de 6° ao 9° ano no 7
municipio de Marab&/Para

Apébs os estudos dos PCN a rede municipal de ensino também ofertou uma
formacdo de um dos temas transversais do PCN, neste contexto foi contemplado o
PCN de Meio Ambiente. Esta formacdo contou com a participacdo de todas as
especialidades, pois tratava-se um tema transversal na grade curricular.
Especificamente em matematica a SEMED desenvolveu acanhadas oficinas até
2006 destacando-se entre estas as desenvolvidas em parceria com a Universidade
Federal do Para (UFPA) através do NPADC (Nucleo Pedagdgico de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico), o atual IEMCI (Instituto de Educacdo Matematica e
Cientifica).

Somente a partir de 2008 com o EDUCIMAT (Programa em Educacgao
Ciéncias e Matematica) em parceria com o CPADC-MARABA/SEMED/NPADC-
EDUCIMAT/UFPA/MEC € gque comegamos a percorrer um caminho sistematizado de
formacao continuada em matematica para professores desta disciplina no segmento
de 6° ao 9° ano. O tutor nas formacgdes deste programa foi escolhido pela SEMED
entre os professores efetivos da prépria rede e usando como principal critério de
escolha um profissional que demonstrasse notorio saber na area de formacédo de
professores, 0 que certamente ampliaram-se as possibilidades para o engajamento
do professorado na busca de elementos que ampliassem seus conhecimentos em
boas préaticas educativas voltadas para o ensino e aprendizagem de matemaética.
Ressaltamos aqui que o professor escolhido como tutor deste programa em 2008
ainda hoje atua na area de formacao de professores em Maraba.

Em 2006 a SEMED sem a pareceria com o MEC participa de um programa
piloto em formacgéo de professores de matemética do ensino fundamental de 6° ao
9° ano realizado em Belém, este programa era a primeira versdao do GESTAR I
projeto piloto de formacéo continuada em Lingua Portuguesa e Matematica previsto
apenas para as capitais das regibes norte, nordeste e parte do centro-oeste
brasileiro. Como ndo houve um planejamento prévio desta acdo em relacdo aos
custos para desenvolver esta formacdo sem o material didatico que o MEC
disponibilizava para as capitais, tornou-se inviavel a sua execugao.

No entanto em 2009 o MEC em parceria com a Universidade de Brasilia
(UNB) lanca a segunda versédo do GESTAR Il (Programa Gestao da aprendizagem)
em carater nacional. A SEMED usando os mesmos critérios de escolha do professor
formador citado anteriormente viabiliza parceria com o MEC e envia para Sao Luis

no Maranhdo uma equipe de professores de Lingua Portuguesa e Matematica
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juntamente com o diretor de ensino da SEMED para participar do primeiro dos
demais encontros presencias previsto no programa. E a partir de entdo a rede
municipal de ensino comeca a melhor estruturar a formacdo continuada em
matematica para todos os professores desta disciplina em efetivo exercicio do
magistério. Dar-se inicio a um trabalho mais sistematizado, a lotacdo do professor
formador fica vinculada exclusivamente aos trabalhos da formacao, sendo inclusive
inserido no Plano de Cargos Carreira e Remuneracdo do Magistério (PCCRM) do
municipio em 2011, criando-se com isso a funcéo de professor formador.

Ressaltando que todos estes programas eram pensados por agentes externos
a rede de ensino de Marab4, sendo alguns geridos por IES local no caso a UFPA na
gestdo do EDUCIMAT e o GESTAR Il pela UNB. A partir de 2011, a Secretaria
Municipal de Educacédo, elaborou sua prépria proposta de formacdo continuada
tendo como base os Referenciais Para Formacédo de Professores do MEC,
observando principalmente as demandas existentes no municipio, mas é inegavel
que os trabalhos realizados por estas instituicbes tenham em muito contribuido,
tendo em vista, que a partir de suas acdes foi que conseguimos hoje o minimo de
autonomia para elaborarmos nossas propostas de formagéo continuada.

Pode-se dizer que a formacao continuada em Maraba, numa perspectiva de
profissionalizacdo do professor, ainda precisa avangar em varios sentidos, desde os
institucionais até os de ordem reflexiva por parte do professorado, no entanto
acreditamos que ja avancamos muito, principalmente na perspectiva de que a
Educacdo Matematica no Brasil tem um papel fundamental no processo de ensino e
aprendizagem da matematica para os alunos da escola basica.

Nesta Otica este relato também se propde a acenar para os professores da
escola basica, professores das academias e egressos das licenciaturas a
necessidade real e urgente em se estabelecer e/ou ampliar em todas as escolas a
cultura de formacado continuada para professores, nesse caso em especial, os de
matematica, pois vislumbramos que, pelo viés da formacao continuada, o professor
possa sair do isolamento de sua sala de aula, para (re)construir sua identidade
profissional trilhando pela seara da pratica de ensino reflexiva e colaborativa.

Nossas propostas de formacdo atende fundamentalmente a duas situacdes
relevantes em Educagédo Matematica:

Primeiro, por fundamentar-se em saberes e praticas reflexivas sob a O6tica de
tedricos, como Gauthier et al(1998), Tardif (2002), Zichener (1993) e Sch6n(1992),
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pois entendemos que o fazer do professor permeia a acdo de refletir sobre o que
esta fazendo, analisando todas as interferéncias que possam vir a contribuir e/ou
atrapalhar suas acdes, ou seja, diante deste contexto o professor reflete sobre o seu
fazer pedagdgico, sobre as técnicas, as estratégias e as acdes que utiliza para
atingir os objetivos instrucionais no processo de ensino- aprendizagem, estando
sempre atento para o conhecimento das teorias que dao sustentacdo a sua pratica e
neste contexto procurar trabalhar de forma reflexiva e colaborativa,

Segundo, por tratar-se de formacao continuada, acéo esta, indispensavel em
qualquer sistema de ensino, que se bem executada podera contribuir com o
desenvolvimento profissional de seus participantes e transformar e/ou melhorar cada
vez mais suas praticas pedagdgicas como também ajudar a superar desafios
inerentes ao processo de ensino e aprendizagem, especialmente quando nessa
formacgé&o ha trocas de experiéncias.

Na condicdo de professor(a) formador(a), em que atuamos desde 2006,
tivemos a oportunidade de vivenciarmos in loco diversas situacdes frente aos
professores que muitas vezes ndo respondiam aos nOSSOS anseios e principios
formativos e que também n&o correspondiam as préaticas colaborativas como
pretendiamos diante de nossa proposta de formacdo enquanto professores
formadores. Fatos estes que nos deixavam em conflito com nossos propdsitos e
sempre provocavam grande inquietacdo, mas acreditamos tratar-se do processo
formativo de qualquer profissao.

Um destes fatos era a pouca ou nenhuma motivacdo de grande nimero dos
professores, a falta de envolvimento, comprometimento com a formacéo e porque
nao dizer com 0s proprios alunos, pois no processo de formacao existe uma relacao
professor/aluno que se liga por vinculos, construidos ao longo do trabalho de
aprender-ensinar, que séo lacos afetivos de compromisso. O professor baseia a sua
atividade no seu conhecimento sobre o aluno, e este, com a sua participagao
informa o professor sobre seu nivel de interesse, 0 que orienta o professor na
escolha das melhores préticas de ensino-aprendizagem e de avaliagéo.

Mesmo diante dessas questdes nossos encontros sempre foram dinamicos,
com relatos de atividades organizados com videos, fotografias, material
confeccionado pelos alunos ou simplesmente relato oral. Em meio a tudo isso nés
percebiamos que aquele ambiente era propicio a investigacbes e descobertas,

langcdvamos desafios e forneciamos subsidios por acreditar que nossa convicgdo em
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uma educacdo publica e de qualidade estd sim ligada aos cursos de formacao
continuada de professores, a troca de experiéncia, a acao-reflexdo-acdo e por
acreditarmos que o professor deve e necessita buscar novas perspectivas de
ensino-aprendizagem.

Destacamos que geralmente as propostas de formacdo continuada para
professores de matematica de 6° ao 9° ano e a Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
que produzimos e executamos, geralmente tinham a duracdo de um ano,
distribuidas em oito oficinas com duracédo de oito horas cada, totalizando sessenta e
quatro horas de estudos anuais.

Organizdvamos 0s encontros da seguinte forma:

No inicio do ano letivo ocorria a oficina introdutoria, onde era apresentada a
proposta de trabalho em linhas gerais aos professores, sendo nesta oficina definido
coletivamente as teméticas a serem trabalhadas ao longo do ano o que geralmente
gerava alguns conflitos, pelo o fato dos professores ja terem realizado o
planejamento anual nas escolas em que atuavam, as vezes gerava atropelos de
temas das formacfes que ndo se encaixavam exatamente no que os professores
haviam planejado para suas turmas. Mas na maioria das vezes conseguiamos
contorna-los remetendo o professorado ao entendimento que adquirimos em outras
formacdes como o GESTAR Il acerca da transposicéo didatica, do curriculo em rede,
dos campos conceituais, enfim, mostravamos aos professores as possibilidades em

trabalhar temas iguais em turmas diferentes.

Consideracgdes Finais

As propostas de formacdo continuada em matematica para professores do
ensino fundamental das séries finais e para a Educacdo de Jovens e Adultos do
segundo segmento que realizamos no municipio de Maraba sé foram possiveis
gracas a nossa participacdo em eventos desta natureza fomentados tanto pela
UFPA, como pela UnB. Podemos afirmar que estes estudos foram a forca motriz
para que pudéssemos alcancar a autonomia em produzir e executar um projeto de
formacdo continuada para uma rede de ensino que na época contava com
aproximadamente sessenta mil alunos.

Assim, a pratica pedagdgica baseada no pensamento reflexivo nos transporta
a uma educacgao transformadora, pois delega aos professores autonomia mediante

suas acles, 0 que pode acarretar no desejo de alterar o contexto social em que
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atua, quer seja a escola, quer seja a sala de aula. Temos que concordar que,
embora a pratica e a formacao reflexiva sejam temas relevantes nas discussdes que
tratam da educacao, o fazer reflexivo ainda esta mais para as intencdes do que para
uma pratica concreta. Ainda temos que nos apropriarmos de fato do fazer reflexivo e
dissemina-lo nas nossas ac¢fes pedagdgicas, e um dos instrumentos que pode
ajudar o professor a transformar sua préatica em reflexiva é a formagédo continuada,
pois podera agucar neste profissional o desejo de investigar a sua propria pratica
objetivando acrescentar e produzir saberes que propiciem um ensino mais

democratico.
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