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RESUMO

O presente artigo aborda os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e a formacdo docente de
professores de matematica que atuam em Escolas do Ensino Fundamental no municipio de Marabé-
PA. Os PCN foram construidos com o objetivo de orientar escolas a planejarem seus curriculos,
objetivando prever situagbes em que os alunos pudessem ter acesso aos conhecimentos socialmente
elaborados e que sédo indispensaveis para o exercicio da cidadania, evidenciando na Matematica, a
sua devida importancia para compreensdo do mundo, estimulando o espirito de investigacédo e a
capacidade de resolver problemas. Contudo, o documento sofreu diversas criticas em relagdo sua
proposta pedagdgica e politica. Quanto a formac&o docente, aborda-se uma perspectiva reflexiva na
formacdo continuada, em que mais do que um espaco, € uma necessidade que se configura como
uma politica de valorizagdo da atividade profissional do professor e das instituicdes escolares. A
abordagem metodoldgica utilizada foi quantitativa com predominancia qualitativa. O trabalho possui
ainda como objetivo analisar as percep¢des que os professores sobre os PCN do Ensino
Fundamental. As referéncias tedricas foram Freire (1996), Brasil (1997), dentre outros. Como
instrumento de dados foram aplicados questiondrios, abordando questdes profissionais dos docentes
e questionamentos voltados para a utilizacdo dos PCN e a formagdo docente. Nos resultados,
verificou-se o0 desconhecimento dos professores em relacdo aos PCN de Matematica suas
metodologias, orientagdes por ciclos e blocos de conteldos e a importancia da necessidade da
formacgédo docente continua ser uma aliada para melhoria da identidade profissional do professor e do
desenvolvimento da educacao publica de forma geral.
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professores do ensino fundamental

1 Introducéo

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram compreendidos como
uma politica do Estado em estabelecer uma referéncia curricular e apoiar a revisdo
elou a elaboracao da proposta curricular dos Estados ou das escolas integrantes de
ensino.

Os PCN de Matematica destacam a importancia de o aluno desenvolver
aspectos afetivos relacionados a autoestima ao possibilitar atitudes de seguranca
com relacéo a propria capacidade de construir os saberes matematicos, de respeitar
o trabalho de seus colegas e de perseverar na busca de soluc¢des; adotam, como
critérios para a selecdo dos conteddos a serem trabalhados na sala de aula, a sua
relevancia social e sua contribuicdo para o desenvolvimento intelectual do aprendiz,
em cada ciclo de aprendizagem; indicam ainda a resolu¢cdo de problemas como
ponto de partida das atividade de matemética e discutem os caminhos para se
trabalhar Matematica na sala de aula, destacando a importancia da construcéo
histérico-social e das tecnologias de comunicacao.

Partindo da concepcdo do que se tratam os PCN e, sobretudo, suas
influéncias que exercem sobre as praticas pedagdgicas, € preciso compreender 0
espaco formador-escolar em que o professor esta situado e como se processa a
formacao docente mediante o par, formacao inicial e continuada.

A formacéo inicial € entendida, aqui, como a qualificacdo profissional para o
exercicio da funcéo docente, devendo estar adequada as exigéncias educativas e de
ensino-aprendizagem dos educandos nos mais diferentes niveis ensinos. Além
desta, h4 a formacdo continuada que emerge como uma prioridade na sociedade
moderna, caracterizada como a pratica do professor, que necessita de uma reflexao

sobre a acéo.

2 Referencial Tedrico

Como um campo de atividade, a educacdo matematica € antiga
(KILPATRICK, 1992, p.11-12). De acordo com o autor, a disciplina de matematica
tem sido ensinada desde que ela tem existéncia. Como um campo académico,
entretanto, as raizes da educacdo matematica tem menos do que um século.
Embora, segundo ele, cadeiras de educacéo ja estivessem sendo estabelecidas, por
volta do século XVIII, em diversas universidades na Europa, a educagdo matemética

teve um processo lento.
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Assim, pode-se dizer que a educacdo matematica € uma area de pesquisa
educacional e que sua consolidacdo como teoria do conhecimento interdisciplinar €
relativamente recente. Seu objeto de estudo é a compreenséo, a interpretacdo e a
descricdo de fenbmenos referentes ao ensino e a aprendizagem da matematica, nos
diversos niveis de escolaridade, tanto na sua dimensdao tedrica, quanto pratica.

A matemética € componente importante na construgcdo da cidadania, na
medida em que a sociedade se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos cientificos
e recursos tecnoldgicos, dos quais os cidaddos devem se apropriar. A matematica
precisa estar ao alcance de todos e a democratizacdo do seu ensino deve ser meta
prioritaria do trabalho docente (BRASIL, 1997).

2.1 Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as reflexdes criticas

Em 1997, com a criacdo dos PCN que se objetivava constituir-se como um
documento de referéncia para o Ensino Fundamental e Médio, em todo o pais, se
criou um alvoroco entre diretores, professores e também nas universidades.

No espaco escolar, sobretudo, os educadores se viam diante de um
documento que orientava por meio de diretrizes - além de contetdos especificos de
suas disciplinas - a abordagem de temas transversais que englobava questdes de
ética, orientacdo sexual, meio ambiente, saude, pluralidade cultural, trabalho e
consumo.

De acordo com Brasil (1997), os temas transversais contemplavam uma
perspectiva de compromisso com a construcdo da cidadania que, necessariamente,
deveria estar voltada para uma compreensdo da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relagéo a vida pessoal e coletiva e a afirmacgéo do principio da
vida politica.

O processo de elaboracdo dos PCN teve inicio a partir do estudo de
propostas curriculares de Estados e Municipios brasileiros, da analise realizada pela
Fundacao Carlos Chagas sobre os curriculos oficiais e do contato com informacdes
relativas a experiéncias de outros paises. Foram analisados subsidios oriundos do
Plano Decenal de Educacédo — PDE, de pesquisas nacionais e internacionais, dados
estatisticos sobre desempenho de alunos do ensino fundamental, bem como
experiéncias de sala de aula difundidas em encontros, seminarios e publicagdes.

Para Lessa (2012), os PCN s&o um instrumento normativo e que oficialmente,

sua elaboracéo foi justificada pela necessidade de cumprir o disposto no artigo 210
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da Constituicdo Federal, ratificado pela LDB (1996), que determinava a fixagdo de
“conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.”
Associou-se a essa demanda uma preocupacdo com a melhoria da qualidade da
educacdo e com a articulacdo das reformas curriculares que estavam sendo
realizadas em varios estados e municipios brasileiros.

Além disto, pode-se compreender que os PCN foi uma politica explicitamente
elaborada pelo Estado que possuia como esséncia, uma perspectiva de reproducao
ideolégica e politica do poder hegembnico neoliberal, entretanto, como assinala
Garcia (1975), que sem saber como conciliar os propésitos de uma educacgéo
explicitamente formulada pelo Estado com as limitacbes e os desafios em que a
realidade o faz mergulhar, o educador reage de diferentes maneiras.

Segundo ainda Garcia (1975), tais situacbes sé revelam incapacidade de
visualizar os propésitos de uma politica explicita do poder publico em confronto com
a politica implicita que reflete as angustias, perplexidades e anseios das pessoas em

sua vida cotidiana.

2.2 PCN de Matemaética e seus objetivos

Em relagdo ao ensino da matemética, os PCN deixam claro que a
hierarquizacdo e a verticalidade dos assuntos a serem tratados e o estrito e linear
atendimento a logica interna da area € desestimulante quanto ao processo real de
aprendizagem e frustrante no que concerne a apreensao real da aprendizagem pelo
aluno (PAIS, 2002).

De acordo com Brasil (1997), no primeiro ciclo, as criancas estabelecem
relacBes que as aproximam de alguns conceitos, descobrem procedimentos simples
e desenvolvem atitudes perante a matematica e, no segundo ciclo, os alunos
ampliam conceitos ja trabalhados no ciclo anterior (como o de numero natural,
adicdo, medida, etc.), estabelecem relagbes que os aproximam de novos conceitos
(como o de numero racional, por exemplo), aperfeicoam procedimentos conhecidos
(contagem, medicdes) e constroem novos (calculos envolvendo proporcionalidade,
por exemplo). Deste modo, para o primeiro ciclo e o segundo ciclo, os PCN de

matematica objetivam:
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Tabela 1 - Objetivos do primeiro e segundo ciclo contidos nos PCN

Objetivos do Primeiro Ciclo

Objetivos do Segundo Ciclo

e Construir o significado do ndmero natural a
partir de seus diferentes usos no contexto social,
explorando situacdes-problema que envolvam
contagens, medidas e c6digos numéricos.

e Ampliar o significado do numero natural
pelo seu uso em situacdes-problema e pelo
reconhecimento de relacdes e regularidades.

e |Interpretar e produzir escritas numéricas,
levantando hipéteses sobre elas, com base na
observacdo de regularidades, utilizando-se da
linguagem oral, de registros informais e da
linguagem matemética.

e Construir o significado do ndmero racional
e de suas representacdes (fracionaria e
decimal), a partir de seus diferentes usos no
contexto social.

o Resolver situacdes-problema e construir, a partir
delas, 0s significados das operacdes
fundamentais, buscando reconhecer que uma
mesma operacao esta relacionada a problemas
diferentes e um mesmo problema pode ser
resolvido pelo uso de diferentes operacdes.

e Resolver problemas, consolidando alguns
significados das operacfes fundamentais e
construindo novos, em situacbes que
envolvam nUmeros naturais e, em alguns
casos, racionais.

e Desenvolver procedimentos de calculo —
mental, escrito, exato, aproximado — pela
observacdo de regularidades e de propriedades
das operacdes e pela antecipacgédo e verificacdo de
resultados.

e Ampliar os procedimentos de célculo —
mental, escrito, exato, aproximado — pelo
conhecimento de regularidades dos fatos
fundamentais, de propriedades das
operacbes e pela antecipacdo e verificacdo
de resultados.

o Refletir sobre a grandeza numérica, utilizando a
calculadora como instrumento para produzir e
analisar escritas.

o Refletir sobre procedimentos de calculo
que levem a ampliacdo do significado do
niamero e das operagbes, utilizando a
calculadora como estratégia de verificacdo de
resultados.

¢ Estabelecer pontos de referéncia para situar-se,
posicionar-se e deslocar-se no espaco, bem como
para identificar relagbes de posicdo entre objetos
no espaco; interpretar e fornecer instrucdes,
usando terminologia adequada.

Recolher dados e informagBes, elaborar
formas para organizd-los e expresséa-los,
interpretar dados apresentados sob forma de
tabelas e graficos e valorizar essa linguagem
como forma de comunicacgéao.

e Perceber semelhancas e diferencas entre
objetos no espacgo, identificando formas
tridimensionais ou bidimensionais, em situa¢cfes
gue envolvam descricdes orais, construcdes e
representacoes.

Utilizar diferentes registros graficos —
desenhos, esquemas, escritas numéricas —
COMO recurso para expressar ideias, ajudar a
descobrir formas de resolucdo e comunicar
estratégias e resultados.

e Reconhecer grandezas mensuraveis, como
comprimento, massa, capacidade e elaborar
estratégias pessoais de medida.

¢ |dentificar caracteristicas de
acontecimentos previsiveis ou aleatérios a
partir de situagBes-problema, utilizando
recursos estatisticos e probabilisticos.

o Utilizar informacgdes sobre tempo e temperatura.

e Construir o significado das medidas, a
partir de situagBes-problema que expressem
Seu uso no contexto social e em outras areas
do conhecimento e  possibilitem a
comparacdo de grandezas de mesma
natureza.

e Utilizar instrumentos de medida, usuais ou néo,
estimar resultados e expressa-los por meio de
representacdes nao necessariamente
convencionais.

e Utilizar procedimentos e instrumentos de
medida usuais ou ndo, selecionando o mais
adequado em funcéo da situagédo-problema e
do grau de precisédo do resultado.

o Identificar o uso de tabelas e graficos para

e Representar resultados de medicdes,
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facilitar a leitura e interpretacdo de informagdes e | utilizando a terminologia convencional para
construir formas pessoais de registro para | as unidades mais usuais dos sistemas de
comunicar informacdes coletadas. medida, comparar com estimativas prévias e
estabelecer relacBes entre diferentes
unidades de medida.

Fonte - Brasil (1997)

2.2 Formacéo Docente: reflexdes sobre o saber dos professores

De acordo com o dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa, o vocabulo
“formacao” deriva do latim formatione e tem o sentido de formar, construir, que por
sua vez estd em processo de interacdo e de transformacdo de conhecimentos. O
educador Freire (1996) ja se referiu a formacdo como um fazer permanente que se
refaz constantemente na acao.

Freire (1996) enfatizava que a experiéncia enquanto aluno € basilar para o
exercicio da docéncia, que se terd ou que se esta tendo simultaneamente. Em
decorréncia, o professor torna-se responsavel, em grande parte, por sua
autoformacgéo.

Barros (2005) compreende ainda que a formacgdo dos professores esta
relacionada a analise das questfes ligadas ao trabalho real do professor, a sua

atividade, ao cotidiano da escola, a histéria e a politica.

2.4 O repensar da formacao inicial e continuada dos professores

Entendendo a sociedade contemporanea, cada vez mais se torna necessario
0 seu trabalho enquanto mediacdo nos processos constitutivos da cidadania dos
alunos, para 0 que concorre a superagdo do fracasso e das desigualdades
escolares. Neste sentido, impbe-se a necessidade de repensar a formacdo de
professores (PIMENTA, 2005). Repensar a formacao inicial e continua, a partir da
analise das praticas pedagogicas e docentes, tem se revelado uma das demandas
importantes (CUNHA, 1989).

A LDB 9394/96 apresenta alguns avancos com relacdo a formacdo dos
professores. Em seu artigo 61, coloca que nos cursos de formacdo devera haver
“associagao entre teorias e praticas”. Entretanto, € necessario constatar que, para a
imensa maioria dos cursos de formacdao inicial e continuada essa ainda nédo ¢ uma

realidade.
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Hoje, a formacdo dos professores ainda é desenvolvida com base em
estudos e modelos fundamentados numa realidade idealizada que nunca se
concretizou. Assim, se continuar esse mesmo modelo de formacao, dentro
de um contexto social de grande avanco cientifico e tecnoldgico e de
transformacdes sociais dai decorrentes, o trabalho docente nao sera o mais
adequado para formar as geracBes atuais e futuras, pois a simples
transmissao de saber pode ser feita melhor por um computador e Internet
do que por um professor. (BARROS, 2004, p.66)

De acordo com Tardif (2002), algumas reformas ja vém sendo implementadas
em muitos paises desde da década de 90. Segundo ele, estas reformas expressam
a vontade de encontrar, nos cursos de formacdo de professores, uma nova
articulacdo e um novo equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas
universidades a respeito do ensino e os saberes desenvolvidos pelos professores
em suas praticas cotidianas.

De acordo com Pimenta (2005), os saberes pedagoégicos cotidianos podem
colaborar com a prética, sobretudo, se forem mobilizados a partir de problemas que
a pratica coloca, entendendo, pois, a dependéncia da teoria em relacdo a pratica,

pois esta lhe é anterior.

3 Materiais e método

A aplicacdo do questionario semiestruturado teve por finalidade avaliar a
percepcao dos professores de Matematica do Ensino Fundamental sobre os PCN.
Além disto, é importante destacar que para a realizacdo desta pesquisa foram
percorrida 3 fases: primeiramente, foi realizada uma pesquisa com base exploratéria
em revisdo de literatura existente sobre a tematica dos PCN e a formacéo docente.

A partir deste estudo inicial foram elaboradas questbes norteadoras que
culminaram no objetivo do trabalho que foi analisar as percepc¢des dos professores
de matematica sobre os PCN do Ensino Fundamental, bem como investigar as
percepcbes que o0s professores de matematica possuem em relacdo as
metodologias sugeridas pelos PCN, identificando ainda se estas as percepc¢des que
os professores possuem estdo relacionadas as orientagdes por ciclos no PCN e
possibilitando identificar se esta compreensdo que 0s professores possuem em
relacdo a divisdo dos conteudos por blocos sdo verdadeiramente apresentados no
PCN.

Todas as escolas pesquisadas neste trabalho se encontram no bairro Nova
Maraba, municipio de Maraba, Estado do Para: Escola Municipal de Ensino

Fundamental e Médio Pequeno Principe, Escola Municipal de Ensino Fundamental e
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Médio Salomé Carvalho, Escola Municipal do Ensino Fundamental Martinho Motta e
a Escola Municipal de Ensino Fundamental Jonathas Pontes Athias.

A segunda fase da pesquisa foi a coleta de dados, realizada no més de Maio
de 2013. Assim sendo, foi apresentada proposta de pesquisa aos diretores com a
carta-convite e termo de autorizacdo e, posteriormente, iniciei a aplicagdo do
questiondario aos professores nas escolas em datas previamente agendadas com a
diretoria das escolas pesquisadas.

O processo de coleta de dados, sobretudo, com a aplicacdo do questionario
se deu através de questdes abertas e fechadas voltadas para 7 professores do
Ensino Fundamental da disciplina de Matematica das escolas citadas. Apos a
aplicacdo do questionario, a terceira fase consistiu na sistematizacdo e analise dos
dados. Os dados foram sistematizados entre junho e julho de 2013 utilizando uma
planilha de Excel para tabular as informa¢des contidas nos questionarios. A partir
desta sistematizacao, foram gerados gréficos. Destaca-se que a andlise desse grupo
de dados (estatisticos, e, portanto, quantitativos) e das falas propriamente dita dos
professores, foi predominantemente qualitativa.

De acordo com Richardson (1989), o método quantitativo caracteriza-se pelo
emprego da quantificagédo, tanto nas modalidades de coleta de informacdes, quanto
no tratamento dessas através de técnicas estatisticas, desde as mais simples até as
mais complexas. Possui ainda como diferencial a intencéo de garantir a precisao dos
trabalhos realizados, conduzindo a um resultando com poucas chances de
distorcdes.

A abordagem qualitativa difere, em principio, da quantitativa, a medida que
nao emprega um instrumental estatistico como base na andlise de um problema,

nao pretendendo medir ou numerar categorias (RICHARDSON, 1989).
4 Resultados e Discussdes

Os resultados apresentados revelam como 0s sujeitos da pesquisa obtiveram

0 primeiro contato, ou seja, tiveram conhecimento da abordagem dos PCN.
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63%

Na escola onde trabalha
Na universidade
Em cursos de formagdo

Por interesse pessoal
25%

0%

Gréfico 1 - Como ficou conhecendo os PCN
Fonte - Dados da pesquisa (2013)

Conforme os resultados apresentados no grafico 1, destaca-se que 63% dos
sujeitos pesquisados afirmam ter tido esse contato em cursos de formacao
continuada. Além disto, 25% afirmam que o primeiro contato foi nas universidades.
Este dado é importante porgue revela que a Academia ainda tem um papel (mesmo
que relativamente pouco) na formacdo inicial que envolve o conhecimento dos
documentos que subsidiam a organizacéo do ensino de matematica no Brasil. E, por
ualtimo, 12% dos sujeitos pesquisados afirmam que tiveram contato nas escolas onde
exercem a atividade profissional de docente.

Neste sentido, tal como apresentado por Marques (2006), ressaltando que no
exercicio da profissdo, cumpre-se a formacado nos seus proprios lugares e tempos;
no caso do educador, o tempo-espaco mais especifico da sala de aula e da escola
em que mundo de referéncia de todo o processo formativo, em todas as suas
instancias, quer nas preparatorias, quer nas que se seguem a titulo de formacéo
continuada, tudo deve se organizar e conduzir em funcdo do ensino aprendizagem
mediado pela docéncia e pela escola. Um dado da pesquisa a ser acrescentado é
que nenhum sujeito da pesquisa afirmou ter buscado, através de interesse pessoal,
as referéncias e diretrizes contidas no documento.

Todos os sujeitos da pesquisa afirmam que sabiam o que era tratado nos
PCN. No entanto, como podemos observar no grafico 2, quando indagados sobre
quais propostas estavam contidas no PCN da disciplina de Matematica do Ensino
Fundamental, somente 86% dos sujeitos pesquisados afirmam ter conhecimento das
propostas contidas no documento, ao passo que 14% afirmam desconhecer tais
propostas, revelando assim, um dado contraditorio, pois, em outras questdes, todos

afirmam saber da existéncia dos PCN.
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14%

Sim
N&o

Gréafico 2 - Conhecimento dos contelidos dos PCN de Matematica
Fonte - Dados da pesquisa (2013)

Além disto, outro dado que releva esta contradicdo esta quando questionados

sobre a ultima vez que tiveram contato com os PCN de Matemética:

Tabela 2 - Ano em que tiveram altimo contato com os PCN de Matemética

Ano de contato com os

PCN de Matematica Quantidade de professores %
2002 1 14%
2004 1 14%
2008 1 14%
2009 1 14%
2012 1 14%
2013 2 30%

TOTAL 7 100%

Fonte - Dados da pesquisa (2013)

Os dados apresentados na tabela 1 revelam ainda o pouco contato que 0s
sujeitos da pesquisa possuem com o documento do PCN e, mesmo assim, quando
afirmam ter tido, estima-se que h& pouca utilizacdo efetiva como diretrizes e/ou
parametros na utilizacdo no contexto escolar matematico, tendo em vista que alguns
sujeitos afirmam que tiveram contato ha quase 10 anos com o documento. No
entanto, ao analisar os dados da formacgéo de alguns, alguns afirmaram o ano de
contato, estavam ainda cursando a graduacdo em matematica, deste modo,
entende-se que a formacdao inicial pode ter sido o espac¢o para 0 primeiro contato
dos professores.

Ao analisar ainda as respostas dos questionarios aplicados, evidenciou-se
ainda que alguns sujeitos da pesquisa responderam de maneira superficial, ou seja,
sem o devido aprofundamento necessario sobre o que realmente sabem.

O professor Alberto, ao responder o que sabia sobre os conteddos dos PCN,
respondeu: “Uma melhor educagdo mais homogénea” que revela uma possibilidade
de desconhecimento do documento por parte dos sujeitos da pesquisa. E importante

ressaltar que a maioria (mais de 50%) ndo responderam esta indagacdo no
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questionario aplicado, o que refor¢ca ainda a possibilidade de saberem da existéncia
do documento, mas nao saberem do seu conteudo. Quanto ao conceito de “mais
homogénea”, dito pelo sujeito da pesquisa, é possivel que esteja referindo-se a uma
integracao e relacédo entre os PCN e a pratica cotidiana na sala de aula.

Em outra resposta, do professor Jodo, h4 uma diferenciacdo da resposta
dada por Alberto, ao afirmar o que sabe:

Caso afirmativo, o que vocé sabe?

N o Ao DA MATE pR'TIiA  OS Pceas  onodee
Mo N TELPATIVUDS Ne See TMWMEBe ) HA oS
CoOMNTEUMOS O Fon oM TeXTOA LA,

Figura 1 - resposta do questionario aplicado
Fonte — autor

Avalia-se que, sobre o conhecimento do PCN de Matematica deste sujeito de
pesquisa, ndo houve um maior aprofundamento na resposta. Assim, possivelmente,
estes sujeitos da pesquisa, diante das principais respostas coletadas e analisadas,
ndo possuem um conhecimento mais consistente sobre os contetdos contidos no
documento.

Os PCN indicam algumas metodologias (ligadas ao campo da didatica), como
se observa no documento, em que sao estimulados os jogos, a utilizagcdo de
recursos audiovisuais e demais recursos tecnolégicos. Na compreensao deste autor,
a didatica deve privilegiar o entendimento da mateméatica e a manipulacao de dados
de diversas ordens e nao o repetir ad nauseam que compartimentaliza dados e

estimula a memoria, mas ndo o dominio cognitivo, politico e afetivo.

HSim

= Nao

Gréfico 3 - PCN de Matematica como auxilio na atividade docente
Fonte - Dados da Pesquisa (2003)

Assim, as andlises dos dados obtidos sobre a percepcdo dos professores
(Gréfico 3), diante das metodologias sugeridas pelos PCN de Matematica,
demonstraram que 86% dos sujeitos da pesquisa afirmam que os PCN auxiliam nas
suas atividades docentes.
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Os professores foram questionados sobre o conhecimento que eles possuem
sobre as metodologias de ensino de Matematica presente nos PCN. Assim,

obtivemos a seguinte resposta de um professor:

17) Em relagdo as metodologias de ensino de matematica, o que os PCN
sugerem?

Qoue o= Laor T A S DD & 2N TN RS2 A oS
ot LoR e CovtexToalbilanny LecyliTAoon A
f/o:vv\? N as Qnﬁg\; oo N 7 e YAY) eiw.n. Nt g;\)(g&ﬁ—lfb
& & AL%\;N\ AN o0 TON S T e G LORHOON

i SO 1 o ’_X;}fb T hARpLIMANOS e C/Q/\Ja-'\){\)r\)&

Figura 2 - resposta do questionario aplicado
Fonte - autor

De fato, a resposta do sujeito da pesquisa ndo se aproxima do proposto pelas
metodologias de ensino de matemética, tal como enfatiza Brasil (1997) que o ensino
de Matematica prestarda sua contribuicdio a medida que forem exploradas
metodologias que priorizem a criacdo de estratégias, a comprovacgao, a justificativa,
a argumentacao, o espirito critico, e favorecam a criatividade, o trabalho coletivo, a
iniciativa pessoal e a autonomia advinda do desenvolvimento da confiangca na
prépria capacidade de conhecer e enfrentar desafios. Para isso, sugere “alguns
caminhos para fazer matematica na sala de aula”, que seriam a resolugdo de
problemas, o recurso a histéria da matematica, as tecnologias das comunicacédo e
aos jogos.

Na questdo 12 do questionario aplicado, o objetivo é saber se os professores

participaram de cursos de formacédo que abordam os PCN:

= Sim = Nao

Gréfico 4 - Professores que ja participaram de algum curso de formacao sobre os PCN
Fonte - Dados da Pesquisa (2013)

Como se pode observar pelo Grafico 4, 57% dos sujeitos da pesquisa
afirmam que ja participaram de algum curso de formacao sobre os PCN. No entanto,

como observou em outras andlises dados anteriores, hA um desconhecimento
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consideravel entre os professores sobre o conteldo do documento, 0 que pode se
questionar da qualidade destas formacdes continuadas ofertadas. Além disto, 45%
dos sujeitos da pesquisa afirmam que nunca participaram de algum curso de
formacdo que aborda os conteudos e metodologias do documento. Neste sentido,
podemos perceber que a auséncia de uma politica mais efetiva voltada para a
formacdo dos professores em promover o conhecimento sobre os PCN nestas
escolas pesquisadas.

Na questédo 13, os professores foram indagados a responder se participam de

cursos de formagao continuada:

= Sim

= Nao

Gréfico 5 - Professores que participam de cursos de formacao continuada
Fonte - Dados da Pesquisa (2013)

De acordo com as respostas da questdo 13, observa-se que 71% dos
professores afirmaram que participam de algum curso de formacdo continuada
promovido pela Secretaria Municipal de Educacéo. Entretanto, 29% dos sujeitos da
pesquisa afirmam que néo participam de nenhum curso de formacé&o continuada.

Pimenta e Libaneo (2006) consideram que a formacéo inicial, por melhor que
seja, ndo da conta de colocar o professor a altura de responder, através de seu
trabalho, as novas necessidades que lhes sdo exigidas para melhorar a qualidade
social da escolarizacdo. Deste modo, os autores acreditam e pesquisas tém
apontado para a importancia do investimento no desenvolvimento profissional dos
professores também na formacao continuada.

Alguns sujeitos da pesquisa afirmaram, no entanto, quais cursos participam
dos cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo com periodicidade

como podemos observar:
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Caso afirmativo, quais? 3 7 : ) -
GESTAR I , FOrmACAD  Dpomoviva PeLA Semep (Fop0 mes
; (

OF i CinAS.

Figura 3 - resposta do questionario aplicado
Fonte - autor

A formacao continuada apresenta-se como fator relevante para uma atuacéo
repleta de significacdo, possibilitando ao educador maior aprofundamento dos
conhecimentos profissionais, adequando sua formacdo as exigéncias do ato de
ensinar, levando-os a reestruturar e aprofundar conhecimentos adquiridos na
formacao inicial. O professor que participa de atividades de formacao continuada
pode refletir sobre suas préaticas cotidianas na sala de aula. Além disso, 0 processo
de formacdo continua de professores lhes possibilita ter consciéncia das
delimitacbes da acdo pedagodgica bem como a busca de autonomia. A formacgéao
continuada apresenta-se, entdo, como um processo inacabado proprio da formacéo

de um profissional as exigéncias do exercicio de sua profissdo.

5 Consideracdes Finais

Os PCN é um documento proposto pelo Ministério da Educacao desde 1996 e
tem como objetivo principal, a padronizacdo do ensino no pais, estabelecendo
pilares fundamentais para guiar a educacdo formal e a propria relacdo escola-
sociedade no cotidiano. Assim sendo, o PCN de Matematica também se propdem a
ser o documento orientador da renovacao e reelaboracao dos curriculos escolares e
elaboracao da proposta educacional das escolas.

Destaca-se ainda neste trabalho, que os fatos evidenciados na pesquisa
revelam que os professores expfem suas dificuldades em compreender o que
realmente apontam os PCN, sejam nas metodologias, divisdo ou bloco de contetdos
por ciclos. H& ainda aqueles professores que possuem uma ideia equivocada do que
seja o0 documento, apesar de afirmarem ter realizados cursos de formacéo
continuada dos PCN.

Compreende-se também que o pouco conhecimento limitado ou até mesmo o
desconhecimento dos PCN, remete a uma necessidade de reflexdo sobre os
elementos que se apresentam, sobretudo, quanto as condi¢cdes de trabalho, bem

como a sua formagdao tanto inicial, quanto continuada.
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A formacdo dos professores é apontada como uma das principais
responsaveis pelos problemas da educacgdo, sobretudo, pela pouca presenca na
atividade cotidiana nos espacos escolares e uma discussdo mais profunda sobre a
didatica, principalmente, na formacao continuada.

Assim, torna-se necessario uma formacdo em que prepare o professor para
se relacionar com a coletividade, com os demais professores, pensando em um
projeto educativo para a escola. Deste modo, o foco da formacdo é o processo
educativo que se desenvolve na sala de aula em que a pratica pedagogica cotidiana
seja considerada na formacéo direcionando para orientar os professores sobre
procedimentos, atitudes, valores que devem permear as relacbes que irdo

estabelecer com seus alunos, dentro do espaco da sala de aula.
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