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RESUMO

O presente trabalho apresenta um estudo realizado com os professores de Matematica dos 6° e 7°
anos do Ensino Fundamental, que estéo trabalhando com o conceito de Fragdes, nas escolas publicas
do municipio de Xinguara, Para. A pesquisa € parte da disserta¢cdo de Mestrado em Ensino de Ciéncias
e Matemética, da Universidade Luterana do Brasil, com o objetivo da aplicacdo e avaliacdo de uma
sequéncia didatica eletrdnica para os anos finais do Ensino Fundamental com o tema Fracdes. Para
este recorte foi desenvolvido um questionério, aplicado a 10 professores de Matemética do 6° e 7° ano,
das escolas de Xinguara, Para. Os resultados apontam que os professores participantes da pesquisa
apresentam dificuldades na utilizagdo das tecnologias da informag&do e comunica¢cdo no auxilio ao
desenvolvimento do processo de Ensino e Aprendizagem desse conteddo, a maior dificuldade esta
relacionada as quatro operagdes bésicas, porém, consideram importante o estudo desse conteudo.
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1 Introducéo

E preocupante a falta de diversificacdo do processo de Ensino e Aprendizagem
nas escolas, salienta-se que € importante que os professores busquem metodologias
gue possibilitem uma maior participacao dos estudantes na construcdo do seu proprio
conhecimento. Para que isso ocorra é necessario considerar as diferencgas individuais
dos alunos, proporcionando meios para que 0s estudantes que apresentam
dificuldades na Aprendizagem néo figuem a margem do processo de construcao do
conhecimento (MONTEIRO, 2013).

Segundo Lopes (2008) percebe-se, nas aulas de Mateméatica, o
desenvolvimento de aulas no método tradicional, fato que contribui para o
desinteresse em relacdo a Aprendizagem nesta disciplina.

Para Dante (2010), a falta de evidenciar uma aplicacdo para os conteudos
desenvolvidos, o nivel de conhecimentos dos alunos que chegam ao Ensino Médio e
a falta de preparo por parte dos professores sado problemas que estdo presentes no
Ensino da Matematica em todos os niveis escolares. Com isso, esses problemas
provocam um mal-estar entre os professores e 0s alunos.

O presente artigo apresenta a pesquisa realizada com 10 professores de
Matematica do municipio de Xinguara, Para, responsaveis pelo Ensino de Fracdes
nos 6° e 7° anos do Ensino Fundamental. Buscou-se investigar como € realizado o

processo de Ensino e Aprendizagem do contetdo de Fracdes.

2 O estudo de fragdes no ensino fundamental

Estudos tem evidenciado que a Matemética € uma das disciplinas em que 0s
alunos tém apresentado um baixo desempenho nas avaliacbes oficiais, o que
demonstra a necessidade de promover meios para superar as dificuldades do Ensino
e da Aprendizagem (SANTOS, 2005). Alguns contetdos do curriculo matematico
apresentam maior dificuldade de entendimento por parte dos alunos. Pesquisas de
Nunes e Bryant (1997) e de Merlini (2005) tém apontado o contetdo de Frag6es como
sendo um deles. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, BRASIL,
1998), embora o estudo das Fracdes comece nas series iniciais, o0 que se constata é
gue os alunos chegam aos ciclos finais do Ensino Fundamental sem procedimentos
de calculos e da compreensédo dos conceitos e algoritmos com Fracoes.

Uma explicagéo para as dificuldades encontradas deve-se, possivelmente, ao

fato de que a Aprendizagem das Fracfes supde rupturas com as ideias construidas

Comunicacédo | JEM, Marabd, Brasil, 2015.



Analise dos professores de Matematica de Xinguara, Para sobre o Ensino de FracGes

para os Numeros Naturais (BROITMAN apud MONTEIRO, 2013). Dessa forma,
percebe-se a importancia do conteudo e da compreensao das Fragcbes como um
conceito mais amplo e significante, tanto para o aluno como para o professor no
momento de construir o conhecimento em sala de aula sobre este conteudo.

De acordo com Bartz (2011) j& foram propostas diversas mudancas para o
Ensino de Fragfes objetivando qualificar a Aprendizagem neste conteldo. Para
Moreira (1999, p.109), “o desenvolvimento cognitivo ndo ocorre independentemente
do contexto social e cultural”. Esses contextos geralmente sdo relegados a segundo
plano no desenvolvimento do processo de Ensino e Aprendizagem, distanciando-se
de um processo significativo para o aluno. A dificuldade de ensinar o conteudo de
FracOes de forma mais contextualizada, principalmente para os alunos do Ensino
Fundamental, € muito observada. Lopes (2008) afirma que atualmente ensinar
Matematica de maneira eficaz e significativa € muito desafiante para os professores,
visto que os alunos ndo conseguem ver aplicabilidade em um assunto tratado com
abstracao por parte do professor.

Bertoni (2009) afirma que é preciso encontrar caminhos para levar o aluno a
identificar quantidades fracionarias em seu contexto cotidiano e a apropriar-se de ideia
do numero fracionario correspondente, usando-os de modo significativo, propde que
o aprendizado das Fragcbes nas escolas deve ocorrer nas seguintes situacdes: “ao
compararmos um terco de pizza com um quarto, € mais imediato pensar logo na
divisdo, na parte, e dizer que 1 quarto € menor do que 1 terco. Nao seria pratico passar
para a notacdo decimal e comparar 0,333... com 0,25”. Assim o estudante podera
entender o que esta trabalhando em sala de aula.

Marincek (2001) traz em sua obra “Aprender Matematica Resolvendo
Problemas”, que existem alguns educadores que defendem e outros que nao
defendem a necessidade do Ensino de Frac6es nas escolas, esses Ultimos acreditam
que o Ensino de Matematica deve se dedicar apenas a habilitar os alunos para a
Matematica Instrumental, e ndo para os conteudos que figuem fora das praticas
cotidianas dos alunos. Por outro lado, os que defendem alegam seu valor formativo e
instrumental dentro do conhecimento escolar, apontando uma reestruturacdo dos
conhecimentos dos alunos, a qual é proporcionada pelo Ensino de Fracdes, pois 0s
nameros fracionarios inserem novos comportamentos NUMEricos.

Como exemplo desses novos comportamentos, a professora Levina Belmiro

Garcia, cita uma frequente duvida dos alunos, a adigdo e subtracédo de Fragdes: “Se
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;- 1 1 ~ s 2Ay P
4 + 4 éigual a 8, como o tynaoe 5? Esse é um erro que ocorre frequentemente com

nossos alunos de forma geral, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio,
e gquando os estudantes n&do se apropriam corretamente do conceito de fracao.

D’Ambrosio (2002), faz uma relagdo entre os conteudos de Matematica
ensinados na escola, e a cidadania contida nela, descreve o0s pontos positivos e
negativos sobre a Aprendizagem de Fracfes. Entre os positivos cita que as Fracdes
mais simples despertam interesse nas criangas, por esse motivo o professor deve
ensind-las nos anos inicias de forma concreta e significativa, ndo sendo necessério
completar o estudo dos Numeros Inteiros para iniciar o estudo dos NuUmeros
Fracionarios. O autor observa que um ponto negativo sobre as operacdes com
Fracdes é que dificilmente sdo apresentadas justificativas sobre o porqué devem ser
estudadas.

Nunes e Bryant (1997) argumenta a favor do Ensino de Fracdes na escola
considerando que no cotidiano, a maioria das pessoas, ignora a representacao
fracionaria para expressar quantidades ou medidas, como no uso do dinheiro, quando

representamos um real e cinquenta centavos com dois numeros inteiros,
representados dessa forma por: 1 + % oul+ % e também quando se medem dois
metros e oitenta centimetros, a notacdo utilizada é de dois nUumeros inteiros,
representados assim: 2 + % essas representacdes dificilmente séo vistas pelos

alunos.

Neste sentido, os contetdos sdo poucos trabalhados fora da sala de aula, a
escola torna-se o principal meio cultural de Aprendizagem para os alunos, logo a
escola oferece a oportunidade para a familiarizacdo com conceitos e praticas que eles
verdo dentro e fora da escola. E necessario encontrar caminhos para levar o aluno a
identificar quantidades fracionarias em seu contexto cotidiano e apropriar-se da ideia
do numero fracionario correspondente, usando-os de modo significativo (BERTONI,
2009).

3 Metodologia da investigagcéo

O objetivo deste estudo foi identificar as diferentes formas que os professores
de Matematica de Xinguara, Para, aplicam ao ensinar o conteudo de Fracoes,
identificando os recursos utilizados. Pretendeu-se estabelecer uma relacdo com as

diferentes formas de trabalhar o conteddo no municipio e verificar quais sdo os
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recursos utilizados. A pesquisa tem caracter exploratério e uma base descritiva das
caracteristicas apresentadas pelos professores sobre a importancia do conteudo de
Fracdes, 0s recursos e as metodologias utilizadas.

Foi realizada uma analise dos dados coletados nos questionarios sobre as
caracteristicas dos professores de Mateméatica, depois como o0s professores
consideram o Ensino do contetdo de Fragfes e quais 0s recursos didaticos utilizados.
Dessa forma, foi possivel fazer uma comparacdo entre as diferentes formas e
pensamentos dos professores de Xinguara, Para, sobre o Ensino de Fracodes.

Buscou-se evidenciar nesta investigacdo como os professores de Matemética do
municipio de Xinguara, Para consideram o Ensino-Aprendizagem dos alunos:
e se 0 tema é importante para os seus alunos;
e quando o professor ensina Fracoes;
e como o professor ensina Fragdes;
e (uais sao os recursos didatico-tecnoldgicos que utilizam para ensinar Fracoes;
e como o professor introduz o conceito de Fracoes;
e Quais sdo os conteudos desenvolvidos com a tematica,
e como avalia os alunos nesse tema;
e quais as dificuldades que os alunos apresentam com o tema Fracao;

Essas informacgbes foram registradas através da aplicacdo de um questionario,
fazendo uma correlacdo entre o tedrico e o pratico, possibilitando uma visdo sobre
qgual é a melhor maneira de se trabalhar com o contetdo de Frac6es no municipio de
Xinguara, Pard, visando a constru¢do de uma Aprendizagem mais significativa para

os alunos.

4 A visdo do professor de matematica de Xinguara, Para sobre o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem do contetdo de
fracOes

Segundo Bertoni (2009), o estudo de Fracfes € um dos contetudos mais dificeis
do Ensino Fundamental, fato esse confirmado através dos baixos indices de
desempenho dos alunos quando se refere ao tema. No municipio de Xinguara, Para
nao é diferente do geral, mesmo com 50% dos professores de Matematica com

experiéncia de sala de aula entre 11 e 15 anos como se apresenta na figura 1, esse
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tipo de dificuldades € confirmada pelos professores, resultado das avaliagdes
realizadas com os estudantes neste conteudo.

=5 a 10 anos =11 a 15 anos = mais de 15 anos

Figura 1 - Tempo de Magistério dos professores de Xinguara/Para
Fonte: Pesquisa

Os professores evidenciaram que as metodologias para o Ensino do contetdo
de FracgBes continuam as mesmas de quando iniciaram suas carreiras nas décadas
anteriores, 24% desses profissionais utilizam apenas quadro e pincel para o Ensino
de Fragbes como mostra a figura 2.
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7
30
= quadros (branco e negro) = giz = caneta para quadro branco
= caneta laser = projetores (slide, opaco, retro) = computador e acessoérios
= softwares matematicos = material concreto = Qutros

Figura 2 - Meios Auxiliares para o desenvolvimento do conteldo de Fragbes
Fonte: Pesquisa

De acordo com pesquisa realizada com professores que trabalham o tema, a
maior dificuldade dos alunos esta relacionada as quatro operacfes basicas (30%)

como apresenta-se na figura 3.
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= fracbes com denominadores diferentes

= divisbes de numeros grandes

= memorizacoes de regras

= as quatros operacdes basicas

= subtracéo e diviséo

= esséncia/conceito de Fragao

® Qutros

Figura 3 - Dificuldades que os alunos apresentam com o tema fracéo
Fonte: Pesquisa

Segundo Nunes e Bryant (1997) as criancas até conseguem aprender a
resolver Fracbes, porém de forma mecéanica, sem entender de fato conceitos
importantes que serdo cobrados nos anos seguintes, dessa forma pode-se citar como
exemplo a interpretacdo de dados fracionéarios através de problemas do dia a dia que
muitas vezes 0s alunos nao conseguem resolver por terem aprendido apenas
mecanicamente (as regras) do contetudo de Fracoes.

Segundo Pereira (2009) boa parte dos alunos termina o Ensino Fundamental
sem dominar esse conteddo, tornando um problema frequente para os anos
seguintes. Segundo Bertoni (2005) pode ser chamado de sindrome de evitamento de
Fracdes, mas como se percebe na pesquisa realizada em Xinguara, esse evitamento
através dos anos ndo € apenas dos alunos, apesar de que 70% dos professores
consideram o Ensino de Fracdes importantes para seus alunos.

Ficou evidenciado que 12% consideram o Ensino de Fragbes no Ensino
Fundamental muito bom, 12% consideram importante, 13% consideram 6timo, 25%
consideram bom, 25% deles consideram muito fraco e, 13% consideram inapropriado

conforme a figura 4.
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Os resultados da pesquisa realizada entre os professores investigados
demonstrou que dos dez professores, 9 responderam a pergunta e 1 ndo respondeu,
dessa forma houve um equilibrio entre muito fraco e bom com 25% cada, entre o 6timo

e 0 muito fraco com 13% cada e muito importante e importante com 12% cada.

= Muito importante

= Importante

= Bom

= Otimo

= Muito fraco

= Inapropriado

Figura 4 - Como o professor considera o contetdo de Fragdes.

Fonte: Pesquisa

Observa-se que os professores percebem a dificuldade de se ensinar este
contetido, assim como da assimilacdo por parte dos alunos, tornando assim uma
dupla ideia de evitamento de Fragbes conforme Bertoni (2005).

Os motivos que levam esse evitamento podem ser explicados pela falta de
conhecimento dos professores de novos métodos que facilitem o entendimento do
educando, tornando as aulas mais praticas e prazerosas, pelas altas jornadas de
trabalho, j& que 90% dos profissionais entrevistados tem carga horaria superior a 20
horas semanais como demonstra a figura 5, ficando assim com o tempo comprometido

para planejamento de atividades diferenciadas.
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= 1 a 20 horas/semana m a 40 horas/semana
= 41 a 80 horas/semana = mais de 80 horas/semana

Figura 5 - Carga horéria de trabalho por semana.
Fonte: Pesquisa

Os professores afirmaram que o contetdo de Fracdes deve ser trabalhado com
muita intensidade nos 6° e 7° anos dos anos finais do Ensino Fundamental, no entanto
de acordo com o gréfico da figura 4 o contetdo de Fracdes é considerado importante
pelos professores. Mas conforme o gréfico da figura 6, quando perguntados sobre a
importancia do contetdo para os alunos, 70% dos professores acham o contetudo

importante para os alunos e 30% ndo acham esse contetdo importante.
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= importante = nao é importante

Figura 6 - Qual a importancia do contetdo para os alunos.
Fonte: Pesquisa

Dentre os 10 professores, 7% ressaltaram que trabalham o contetdo de
Fracdes no 8° e 7% no 9° ano do Ensino Fundamental, pois trabalham com essas

turmas, conforme a figura 7.

= 6 ano

=7 ano

= 8 ano

= 9 ano

Figura 7 - Quando se ensina o contetdo de Frag6es.
Fonte: Pesquisa
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Logo com a andlise desses dados, observou-se que embora os professores de
Matemética de Xinguara, Para, valorizem o processo de Ensino e Aprendizagem
dessa tematica, a falta de uso de metodologias inovadoras e concretas, faz com que
esse Ensino ndo desempenhe seu objetivo principal que é a Aprendizagem dos
alunos.

Os professores investigados consideram o contetudo de Fragfes importante
para a Aprendizagem dos alunos, mas néao trabalham diferentes metodologias, nao
evidenciam preocupacao em tornar esse contetudo atraente e significativo para 0s
alunos, demonstram despreocupagédo em buscar formas de ensinar e observa-se um

descaso com a Aprendizagem desse conteldo.
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